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	ASPECTES DESTACABLES

	1.  Planificació de la docència
(accessibilitat dels alumnes a la informació, actualització guia docent, coordinació a l’assignatura,..)

	· Disponibilitat material. Des del primer dia del curs els estudiants tenen penjat a l’Atenea l’enunciat de la pràctica i tot el material
· Projeccions. Les projeccions contenen tot el cos teòric amb valor afegit, que és difícil d’extreure de la bibliografia. Més del 70% de les projeccions són exemples comentats.
· Disponibilitat de bibliografia. Des del primer dia de curs disposen de la guia docent actualitzada, i d’un primer esbós de bibliografia comentada. Per cada llibre es fa una descripció del tipus de llibre i dels seus objectius, i de la seva adequació a l’assignatura. Finalment per cada apartat del temari es fa referència als capítols adients
· Activitats. Al final de curs els alumnes han hagut de resoldre dues activitats (disseny i bases de dades). Per la primera han disposat amb antelació de tres solucions comentades d’activitats similars 
· El paper de la pràctica. Tot el curs va al voltant d’una pràctica que han de desenvolupar. Tots els conceptes i tècniques se’ls exemplifica sobre una altra pràctica, similar a la seva. Ambdós enunciats els tenen des del primer dia de curs.
· Laboratori. La planificació del curs preveu les sessions de laboratori com a tutories sobre les pràctiques. La idea és que la pràctica esdevingui el nucli d’una autèntica avaluació continuada, de tal manera que no només sigui l’eina d’aprenentatge, sinó que també a través d’ella l’alumne sap en tot moment quin és el seu grau d’assoliment dels objectius de l’assignatura
· Tutoria no presencial. La tutoria presencial es combina amb la tutoria no presencial: demano els estudiants que m’enviïn mails amb els seus dubtes, o amb esbossos del seu treball, i jo em comprometo a contestar-los en un termini que generalment no és superior als tres dies (i sovint és molt inferior)
· Planificació. Des del primer dia de curs els estudiants tenen la pauta del que cal fer a cada sessió. Per les sessions de teoria tenen pautat quin material han de llegir abans de la sessió. Per les sessions de laboratori tenen pautat quins aspectes de la pràctica han de treballar; i també tenen uns mínims d’on haurien d’arribar a cada sessió. 
· Adaptació a les necessitats de cadascú. Les pautes del laboratori no són tan estrictes com les de teoria, per tal de deixar que cada grup de pràctiques evolucioni al seu propi ritme
· Replanteig afinat. En vista dels mals resultats del curs passat, en aquest curs he modificat la dinàmica de l’assignatura que vaig replantejar el curs passat. 
· Nou plantejament de la Teoria. He descartat treballar a teoria una pràctica similar a la que han de resoldre els estudiants: no dóna temps d’entrar-hi en profunditat, i les pautes que els puc donar sembla que els queden a un nivell d’abstracció massa elevat. Per això aquest curs he decidit resoldre qüestions petites, però amb profunditat. La manera de fer-ho ha estat el de desenvolupar, des del primer dia i amb el màxim de detall possible, quatre exemples similars en paral·lel. Es tracta de quatre exemples que tot i aparentar ser molt iguals (cal gestionar una barrera) els seus requeriments els converteixen en exercicis amb solucions molt diferents. El preu a pagar per poder resoldre, en una mateixa sessió, els mateixos aspectes en tots quatre enunciats és que en les classes no faig cap presentació formal de la teoria, que queda com a treball autònom per part dels estudiants.
· Sincronització teoria i laboratori. Les primeres cinc sessions de laboratori van totalment sincronitzades amb les de teoria. A partir d’aquí al laboratori l’estudiant ja no ha de treballar aspectes locals, sinó globals, i això l’obliga a repensar tota la feina feta en les sessions anteriors. Com a conseqüència, a partir de la sessió sis cada grup de pràctiques enfoca la feina de la manera que creu convenient, i no pas amb unes pautes estrictes
· Objectius. El plantejament de l’assignatura pretén diversos objectius, que analitzo tot seguit. Aquests objectius són: treball autònom, autoavaluació continuada i rendibilitat.
· Treball autònom. Els conceptes teòrics de l’assignatura els estudiants els han d’adquirir manera autònoma. Això els obliga a agafar hàbit d’estudi, que en d’altres cursos he detectat que els manca.
· Autoavaluació continuada. La sincronització entre les sessions de teoria i les del laboratori obliga a l’estudiant a fer un treball continuat, que ells mateixos es poden autoavaluar: si han treballat la teoria, hauran pogut seguir la classe de teoria sense problemes; i llavors seran capaços d’aplicar els conceptes apresos a la pràctica. S
· Laboratori. Tutoria sobre la pràctica. Les primeres sessions estan molt pautades: s’hi aplica directament el treballat a casa i a teoria. Després ja cada grup va al seu ritme
· Punt feble. Tot aquest plantejament només té sentit si es estudiants col·laboren: cal la col·laboració dels estudiants per aconseguir l’optimització i la rendibilitat de les classes de teoria, i la correcta sincronització amb el laboratori. I no tots els estudiants hi col·laboren.
· Material. Consta de : projeccions; resums; exercicis; fitxes; exàmens i activitats amb les seves solucions.
· Ordenació del material. El curs passat vaig fer un esforç per introduir nou material en forma d’exercicis curts, i molt simples. Era de fet una petició dels estudiants. La sorpresa va ser que a finals de curs, quan els vaig preguntar perquè no se l’havien llegit, em van respondre que perquè n’hi havia massa!! Aquest curs doncs no m’he centrat en fer nou material, ans a ordenar l’existent. He canviat l’estructura de l’Atenea, i he organitzat tot el material en carpetes.
· Projeccions.  Conté el material “teòric” de l’assignatura (un 70% del contingut són exemples d’allò que es presenta). Es van desenvolupant els temes així que es necessiten per seguir avançant en la pràctica.
· Fitxes. Es tracta de presentar els conceptes bàsics de l’assignatura de manera molt planera, amb algun exemple i contra-exemple. És més una eina de repàs que d’estudi; tot i que en algun cas pot servir de material de referència. Com a condicions a priori per a la confecció d’una fitxa hi ha que es faci amb un tipus de lletra gran,  que es cuidi molt l’aspecte gràfic (colors, requadres, marges, icones, ...) i que no hi hagi grans paràgrafs. Finalment les fitxes estan plenes re referències creuades entre elles.
· Situació actual de les fitxes. Aquest curs no les he tocades. Manquen moltes fitxes, i potser alguna s’ha de refer. De moment disposen de 34 fitxes.
· Exercicis. Si bé les fitxes són material de lectura, els exercicis són material per exercitar-se. Cada bloc d’exercicis intenta estudiar un aspecte determinat d’un enunciat petit. De moment disposem de dos enunciats petits, i per tant cada aspecte consta de dos blocs d’exercicis, un per cada enunciat. Dins d’un bloc d’exercicis cada exercici pren una forma mínima; la majoris són una afirmació que cal analitzar si és certa o falsa. Cada exercici va acompanyat de la seva solució i d’una petita digressió que la justifica. A mesura que es van acumulant respostes es plantegen les conclusions; algunes conclusions són pròpies de l’enunciat en qüestió; d’altres es poden extrapolar a qualsevol situació. Novament l’aspecte gràfic té una importància vital. El resultat és que cada bloc té un nombre considerable de pàgines.
· Situació actual dels exercicis. Aquest curs no els he tocat. Tot i que hi ha molts temes encara per tocar, la col·lecció és força monstruosa: 32 blocs.
· Mapes de fitxes i exercicis. Tant les fitxes com els exercicis van codificades segons una estructuració jeràrquica que permet conèixer, pel codi, on està situat el material en relació a la resta del material. Tot i així, per facilitar l’accés al material s’han confeccionat uns mapes de fitxes i exercicis: es tracta d’arbres on cada node és una fitxa (o un exercici, segons el tipus de mapa) i una petita descripció del contingut. Sobre aquest arbre s’hi introdueixen, allà on sigui necessari, anotacions de precedència en l’estudi.
· Resums. Descripció molt escarida, a nivell de recordatori, d’algun dels aspectes de l’assignatura. S’han introduït aquest curs (tot i que ja a les acaballes), i de moment n’hi ha molt pocs: només tres.

	2. Desenvolupament de l’ensenyança
(grau d’assoliment d’allò planificat, ús dels recursos, actes avaluatius,..)

	· Totalitat. Mica en mica sembla que vaig aconseguint que els estudiants vegin l’assignatura com un tot. La majoria han assistit assíduament tant teoria com a laboratori. Malauradament encara hi ha casos electrons despistats, que apareixien de manera esporàdica en alguna de les diferents sessions. Un cas especialment preocupat és el d’alguns repetidors: es creuen que controlen l’assignatura, i només venen al laboratori, on avancen mol lentament i insegurs justament per la seva manca de control de l’assignatura.
· Seguiment per part dels estudiants. La veritat és que no acabo d’aconseguir la col·laboració dels estudiants en el desenvolupament del ‘assignatura. Força estudiants han usat el temps del laboratori per llegir-se el material, i no pas per desenvolupar la seva pràctica. M’he esgargamellat per explicar que d’aquesta manera perdien l’oportunitat que jo els pogués seguir i validar la feina feta, que els pogués aconsellar, i que els ajudés en els atzucacs. D’alguna manera, que renunciaven a l’aprenentatge dirigit i a l’autoavaluació continuada. 
· Consultes inexistents. Les consultes via email han estat nul·les. Les presencials, sempre just abans d’un examen, i es poden comptar amb els dits de mitja mà. 
· (Des-)Aprofitament de recursos. Els estudiants no han aprofitat els mecanismes d’aprenentatge al seu abast (material, laboratori, consultes), i per tant el resultat és inferior a l’esperable a partir de la planificació.
· Fitxes i exercicis. Especialment les fitxes i els exercicis no han estat treballats. Sembla però que amb la nova estructuració del material ja no es senten veus que es queixin que hi ha massa material. Però tampoc el treballen.
· Resums. Com que s’han introduït molt tardanament, no en podem fer cap consideració, 
· Enquesta. Per contrastar les meves impressions vaig fer una enquesta a finals de curs als estudiants. Doncs bé, alguns diuen que el material està molt bé, que els soluciona els problemes i que està molt ben pensat i treballat; d’altres diuen que el material no s’entén, que és confús i que n’hi ha massa. El curs passat hi havia poc material; ara n’hi ha massa. Però jo no tinc la sensació que majoritàriament se l’hagin llegit, i molt menys treballat. Crec que no és un problema de quantitat sinó d’actitud. I hi haurem de treballar.
· Pràctica. El percentatge d’estudiants que no han presentat la pràctica és similar al del curs passat: un 14% actual envers el 13% del curs anterior. El nombre d’aprovats de la pràctica, però, ha caigut en picat: ha passat del 56% al 40% dels presentats: I la nota mitjana ha baixat del 5,5 al 4,8. 
· Examen parcial. Aquest continua essent un problema. Sembla que els agafa amb el peu fora de lloc. I això que no em canso d’advertir-los; que abans de l’examen n’he resolt un a la pissarra que és del tot isomorf; etc. La sensació és que van a l’examen sense haver estudiat. És un aspecte que caldrà millorar. Preveient els possibles mals resultats de l’examen parcial, encara faig fer un darrer esforç: els vaig donar l’oportunitat de resoldre l’examen de nou, a casa, amb tranquil·litat i amb temps. Més avall analitzo el resultat. Per intentar, però, pal·liar la manca de coneixements demostrada a  l’examen parcial, vaig decidir aturar la planificació de els classes, i vaig dedicar 4h a resoldre’l, pas per pas, amb tot de detall. Aquí alguns sembla que van començar a entendre coses.
· L’activitat de Disseny ha patit un absentisme important, tot i que no tant com el curs passat. El curs anterior un 55% no la van presentar; aquest curs la xifra baixa fins el 43% . 
· Activitat de BD. També hi ha un absentisme important, tot i que les xifres són millors que els del curs passat: passem del 49%  al 31% de no presentats. 
· Activitats. En resum, només al voltant del 40% dels estudiants han fet les activitats. Que si bé és cert que compten poc per la nota del laboratori, ells saben des del primer dia que a l’examen final hi ha tres punts de preguntes similars a les activitats. Tota una declaració d’intencions, que caldrà mirar de regirar.
· Ajuts constants. Un dels propòsits que tenia per a aquest curs era millorar sensiblement els resultats docents. En aquest sentit cal reconèixer que he fracassat estrepitosament. Per assolir l’objectiu, entre d’altres aspectes ja comentats, he continuat fent exàmens molt similars als de cursos anteriors; i, la setmana abans tant de l’examen parcial com del final, vaig resoldre a la pissarra un examen similar al que haurien de passar. Vists els resultats de l’examen parcial vaig dedicar dues sessions de teoria a fer l’examen amb pèls i senyals, incidint sobretot en les seves errades. La darrera sessió de laboratori (la setmana de després de Nadal) la vaig convertir en teoria; això em proporcionà 4h per resoldre els aspectes més rellevants de la pràctica. L’examen final constava d’un exercici molt similar al del parcial (resolt a classe), d’un exercici idèntic a la part de la pràctica resolta a classe la darrera setmana del curs, i d’un parell d’exercicis de disseny i bases de dades molt similars als resolts també el darrer dia de classe. Total, que uns cinc o sis punts de l’examen els tenien prèviament resolts, i per tant una massa elevada d’aprovats. Vistos els resultats finals, la sensació és que tampoc han sabut usar aquests ajuts. Caldrà replantejar-los.
· Examen final. Un 28% de no presentats (enfront del 23% del curs passat). I els qui es presenten no se’n surten gens bé. Les coses clares: per molt esforç que hi hagi posat, el curs no ha anat gens bé! Potser no han estudiat, o ho han fet poc i malament; potser el plantejament del curs és erroni (i ja no sé quants plantejaments diferents he assajat), ... Sigui com sigui, l’examen es nota fet a desgana, amb cansament i amb coneixements no solidificats. El resultat: un autèntic desastre..

	3. Resultats
(assoliment d’objectius, nivell d’èxit, nivell acadèmic assolit pels alumne,..)

	· Experiment per millorar els resultat. Aquest curs quan els estudiants em lliuraven l’examen parcial els donava un full on s’explicava que tenien un dia i mig, si volien, per refer tot l’examen o només aquells apartats que creguessin oportú, i lliurar-me aquest apèndix a través de l’Atenea. L’objectiu és poder recuperar aquells estudiants que havent treballat s’han atabalat o confós a l’examen. Evidentment aquells que no han treballat durant tot el curs, i que traslladen la seva culpa al que segons ells consideren un examen massa llarg per fer en tres hores, ni tenint un dia i mig es veuran capaços de resoldre l’exercici. Tot i així, si són fidels a la seva idea que no és un problema de coneixement ans de temps, jo esperava que si més no ho intentessin. Doncs bé, només 7 persones (30% dels presentats) han fet ús d’aquesta possibilitat, i encara de manera parcial (la majoria només han fet algun comentari a algun dels seus exercicis i  no han resolt cap exercici de nou). I s’han limitat a passar en net el que havien fet el dia de l’examen: no hi ha hagut ni un sol cas que, com a conseqüència de reflexió pròpia o de consulta amb els companys, hagi passat d’una solució errònia en l’examen a una solució diferent i mínimament passable en aquesta segona oportunitat.
· Pèrdua d’oportunitat. Tal i com estaven advertits, tres punts de l’examen final eren reproduir a petita escala les activitats de Disseny i Bases de dades. Sigui pels nervis, per la poca atenció prestada a aquestes activitats (un 35% de no presentats!) , o per altres motius que se m'escapen, el cert és que 3 punts de l’examen final que estaven plantejats com un regal han esdevingut un autèntic escull. I ja no diem els 3pts de la resta de l’examen que vaig resoldre, fil per randa, a classe.
· Menys resultats dels esperats. Tot plegat ha portat a uns resultats pitjors dels esperats. Després de tots els ajuts proporcionats (més de la meitat de l’examen resolt prèviament a classe) hom esperava uns resultats millors. En conclusió: encara no hem trobat la mecànica correcta de l’assignatura que enganxi als estudiants.
· Resultat pels estudiants. Per part dels estudiants l’èxit ha estat minso, principalment per la seva baixa disposició envers l’estudi i el  treball continuat. 
· Dificultat o aptitud? Els estudiants sempre es queixen de la dificultat de l’assignatura i de la quantitat de conceptes que cal aprendre. Jo sempre he respost que és de les assignatures amb menys cos teòric de la carrera; és una assignatura que els obliga a pensar, i a fer-ho d’una manera determinada. Tot el material que hi ha (l’enorme quantitat de material!) és per exemplificar aquesta manera de pensar. Sempre he dit que no és una assignatura de colzes, és de practicar, i això implica treball constant i no a atzagaiades. I sempre he pensat que si hi ha molt o poc material; si és espès, clar, amè o obscur és molt subjectiu; però que sigui el que sigui la clau de la qüestió és l’actitud de treball enfront l’assignatura. Sempre que es queixen de la llargada i dificultat dels exàmens els responc que són idèntics a molts del exercicis resolts, i que si se’ls fa llarg o difícil és perquè no han estudiat prou. Aquest curs, amb la possibilitat que refessin l’examen parcial a classe crec que ha quedat refermat el meu punt de vista (demostrat el curs passat quan vaig fer el mateix experiment en l’examen final): el 70% dels estudiants presentats a l’examen no han aprofitat l’oportunitat (ara ja no poden queixar-se de temps o de llargada de l’examen!); i els qui ho han fet es mantenen amb els mateixos errors que van fer a l’examen (no és per tant una qüestió de nervis o de cansament, sinó de comprensió de l’assignatura). Per tant, cal analitzar com es pot capgirar l’actitud dels alumnes envers l’assignatura i que entenguin que només amb l’esforç continuat la podran superar amb èxit.
· Resultat pel professor. Per part meva he assolit el que havia planificat: replantejar lleugerament la dinàmica de l’assignatura; i reorganitzar el material. El problema és que no s’han obtingut els resultats desitjats pel que fa a l’assoliment dels objectius de coneixement per part dels estudiants 
· Avaluació. En l’avaluació final m’he esforçat en fer els impossibles per apujar notes, però tot i així no he aconseguit una ratio d’aprovats satisfactòria: ens hem quedat al 26% d’aprovats (36% dels presentats). I a més amb la sensació que només una petita porció d’aquests (15%?, 18%?) han entès realment alguna cosa de l’assignatura. 
· Mal regust de boca. Molts dels exercicis que els demano són isomorfs a d’altres resolts de la col·lecció o dels fets a la pissarra; alguns ho han detectat i han fet el copy&paste: aproven, sí, però sense haver assolit els objectius de coneixement. Això completa el mal regust de boca: pocs resultats satisfactoris; i aquests encara amb la sensació que han aprovat sense aprendre.

	4. Innovació y millora
(participació en programes , introducció de nous mètodes, ...)

	· Innovació constant. Contínuament estic innovant en la transmissió del coneixement, dins les possibilitats que em dóna el calendari i les hores de dedicació. Des de replantejar l’assignatura, la manera de donar els continguts, el material o els mecanismes d’avaluació.
· Material docent. En aquest sentit l’assignatura consta d’un material específic i d’unes sessions presencials que, tant l’un com l’altre, aporten valor afegit a la bibliografia. Les sessions presencials presenten part del material específic. Al seu torn els estudiants han de treballar el material específic, i la bibliografia genèrica recomanada. Munió d’exercicis resolts  reforcen l’estudi i aprenentatge dels estudiants. 
· Diversitat del material. Cada curs vaig innovant en nous tipus de material. Als exercicis i solucions tradicionals de l‘assignatura, ara també disposem de blocs d’exercicis i de fitxes. Els blocs d’exercicis pretenen simular el tipus de raonament que ha de tenir l’estudiant en enfrontar-se als enunciats dels exercicis, exàmens o pràctiques del curs. Les fitxes són una presentació sincrètica i molt gràfica dels conceptes fonamentals del curs. Els resums contenen la sinopsi dels diferents temes tractats.
· Dinamisme del material. Cada curs el material es revisa i s’hi incorporen nous recursos per a l’aprenentatge, tant de plantejament de continguts, com d’exercicis resolts. 
· No linealitat. El mètode no és lineal del tot. A voltes hi ha forats que els estudiants han d’omplir; d’altres cops la presentació és en espiral, per incidir en els problemes més peliaguts, o per atacar-los des d’un altre punt de vista
· Autoavaluació continuada.. La pràctica i el seu desenvolupament esdevé una autèntica avaluació continuada guiada pel propi estudiant, que d’aquesta manera en tot moment sap el seu assoliment de l’assignatura. En plantejar les classes de teoria com a classes de validació de la feina feta autònomament a casa, reforcem l’autoavaluació continuada.
· Dedicació i aprenentatge. El curs està dissenyar, a base d’anar provant i inventant nous mètodes, per tal que la dedicació dels estudiants es converteixi en aprenentatge. Per fer-ho però cal la seva col·laboració dels estudiants, i sovint es mostren més reticents del que caldria. I cada cop queda més clar que no és un problema de mancança de material.

	5. PROPOSTES DE MILLORA

	· Millora constant. Cal seguir polint i millorant el material. Cal ampliar la bibliografia comentada. Cal generar material en forma d’apunts, quadern o llibre. Cal revisar i ampliar les fitxes, els blocs d’exercicis i els resums. 
· Treball continuat. Cal intentar que els estudiants entenguin la necessitat de treballar de manera continuada, sense que el mecanisme per aconseguir-ho signifiqui més tasca per a ells (com per exemple el lliurament setmanal d’activitats satèl·lits a la pràctica). Amb control d’assistència sembla que s’aconsegueix com a mínim l’assistència constant a classe. Trist.
· Aprendre a estudiar. Cal intentar que entenguin la necessitat de treballar el material. Aquí potser seria interessant la confecció de testos de comprensió dels diferents materials.
· Canvi de subjecte. Cal fer entendre als estudiants, que ells són el subjecte actiu del coneixement, i no pas un objecte passiu. Des de l’assignatura s’hi poden fer coses, però aquesta és una qüestió que va molt més enllà de la docència d’una assignatura. Per molt material que hi hagi, per molts exercicis resolts que es publiquin, si no s’ho estudien no serveix per a res. 
· Nous plantejaments. Cal seguir experimentant nous procediments i plantejaments de l’assignatura, per tal d’aconseguir: (1) que els estudiants hi treballin i s’hi sentin a gust, (2) que l’esforç repercuteixi en coneixement, i aquest en millores del resultat docent, i (3) que un aprovat a l’assignatura asseguri de veritat un assoliment mínim dels objectius de l’assignatura.
· Organitzar material d’altres cursos. Índex de tipus de solució. Aquesta és una tasca que queda pendent.
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